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ABSTRACT

Objectives: a) to verify the differences in attitude towards mathematics and ma-
thematics achievement and b) to determine if there is a relationship between atti-
tude and mathematics achievement by gender and type of school.

Methodology: A descriptive correlational study was carried out in 164 students
from two schools (89 males and 75 females). The age range ranged from 11 to 15
years old. A mathematics attitude scale was applied and the mathematics grade
register was used.

Results: The results indicate that the students from the municipal school had a
better attitude and mathematics score than the students from the private (subsidi-
zed) school. There was a positive relationship between attitude and mathematics
performance by school and gender. Values ranged from r=0.40 to 0.72, p<<0.05).
Conclusion: The results suggest that a better attitude leads to better performance

in mathematics among the students studied.

Keywords: Attitude to mathematics, schoolchildren, adolescents, performance.

Introduccion

La actitud es una predisposicion aprendida, en
la que se responde de una manera consistente,
favorable o desfavorable respecto a un objeto. Esta
representada por tres componentes: cognitivos,
afectivos y conativos?. El componente cognitivo
de la actitud, es lo que el individuo piensa o cree
acerca de las matematicas, el componente afectivo
de la actitud es el sentimiento o las emociones
del individuo asociado con el aprendizaje de las
matematicas® y el componente conativo, se refiere
a las expresiones de intencion conductual de
reaccionar frente a la matematica.

En general, puede ser definida como una
disposicion interna para evaluar en términos positivo
y/o negativos de un objeto que estd acompaifiado por
respuestas afectivas, cognoscitivas y conductuales®.
Presenta dos funciones principales, por ejemplo, la
funcion instrumental se basa en una evaluacion del
objeto de la actitud en términos de utilidad personal
y la funcion simboélica. Es lo que se caracteriza por
la expresion de creencias y valores, y por la manera
en que el individuo quiere ser percibido por los
demas®.

En consecuencia, las actitudes hacia el
aprendizaje de la matematica se interpretan
con frecuencia como factores que contribuyen
al éxito escolar. Estas actitudes, pueden estar
condicionadas por multiples factores, por ejemplo,
muchas veces las actitudes son percibidas como
influencias parentales, de los maestros y del aula®®.
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En ese sentido, varios estudios han demostrado
que las actitudes positivas son conductoras para
un buen rendimiento académico®!’, mientras que
otros han demostrado contradicciones en sus
resultados'™13, sin embargo, laactitud deun individuo
hacia la matematica puede verse influenciado
por muchos factores, como las habilidades
cognoscitivas, emocionales, socioeconémicos,
diferencias culturales, diferencias de género,
influencia del profesor'*!, el aula y la escuela, entre
otros aspectos.

Son muchas las razones que explican las
variaciones del rendimiento escolar entre los
adolescentes, lo convierte en un tema de especial
interés entre los profesionales que trabajan en esta
area. Por lo tanto, la importancia de las matematicas
en el desarrollo del estudiante es critica, ya que
es considerada una herramienta fundamental que
permite a los alumnos nutrirse de conocimientos
para enfrentar problematicas de contingencia
real, inclusive puede ser clave para desarrollar el
pensamiento de orden logico y el desarrollo del
razonamiento general®.

En ese contexto, para estudiar las concepciones
y creencias sobre la ensefanza y el aprendizaje
de la matematica® es necesario desarrollar una
buena ensefianza-aprendizaje, para ello se requiere
una preparacion adecuada?', lo que significa que
el docente juega un papel relevante, junto a los
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espacios de trabajo? en la adopcion de actitudes
positiva y/o negativas en los alumnos.

En Chile, el sistema educativo esta claramente
estratificado, por lo que juega un papel relevante
en la explicacion de los logros académicos desde
el punto de vista académico, ya que los estudiantes
mas pobres logran niveles mas bajos que sus
compaifieros de condiciones mas desfavorecidas®.

En ese contexto, estudiar la actitud a la
matematica y su relacion con el rendimiento
escolar (matematica) en adolescentes que asisten
a dos contextos educativos diferentes de la region
del Maule (Chile), podrian evidenciar resultados
novedosos. Pues esta informacion podria servir no
so6lo a los estudiantes, sino también a los padres,
padres y administradores de la educacion, inclusive
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puede servir como estrategia para desarrollar
politicas dentro de la asignatura de matematica.

Por lo tanto, este estudio se propone como
objetivos: a) verificar las diferencias de actitud y
el rendimiento en matematica y b) determinar si
hay relacion entre la actitud con el rendimiento en
matematica por género y por tipo de colegio.

La construccion multidimensional de la
actitud esta representada por tres componentes:
cognitivos, afectivos y conativos?. El componente
cognitivo de la actitud, es lo que el individuo
piensa o cree acerca de las matematicas®, el
componente afectivo de la actitud es el sentimiento
o las emociones del individuo asociado con el
aprendizaje de las matematicas®, y el componente
conativo, se refiere a las expresiones de intencion
conductual de reaccionar frente a la matematica.

Metodologia

Tipo de estudio y muestra

El estudio realizado es de caracter descriptivo
(comparativo/correlacional). Fueron seleccionados
de +manera no probabilistica intencional 164
alumnos de dos colegios (89 hombres y 75
mujeres). Elrango de edad oscilaentre 11 a 15 afios.
Uno de los Colegios es de dependencia municipal
(rural) y el otro, particular subvencionado
(urbano). Estos pertenecen a los distritos de Rio

Claro y Linares, localizadas en la region del Maule
(Chile). Por lo general, en Chile los escolares
que asisten a un Colegio de tipo Municipal, son
de condicion econdémica media-baja y los que
asisten a un Colegio Subvencionado a condicién
economica media. El indice de vulnerabilidad de
ambos establecimientos es de 84,8% y 77,7%. Las
variables que caracterizan a la muestra estudiad se
observan en la tabla I.

Tabla 1: Caracterizacion de la muestra

Variables n %
Edades
11 afios 41 25,0
12 anos 43 26,2
13 afios 58 35,4
14 anos 14 8,5
15 afios 8 4.9
Total 164 100,0
Género
Hombres 89 543
Mujeres 75 45,7
Total 164 100,0
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Curso

6° afio basico

7° aflo basico

8° afio basico

Total

Tipo de colegio
Municipal

Particular Subvencionado
Total

Rendimiento en Matematica
Hombres

Mujeres

Total

69 42,1
43 26,2
52 31,7
164 100,0
75 45,7
89 54,3
164 100,0
X DE
5,45 0,79
5,47 0,78
5,46 0,78

Leyenda: X: promedio, DE: Desviacion estandar, %: Porcentaje

2.2 Criterios de inclusion y exclusion

Se incluyeron en el estudio a los alumnos de sexto,
séptimo y octavo basico porque se ha obtenido la
facilidad para acceder a ambos colegios y a los
que formaron el consentimiento informado (nivel
secundario). Se ha excluido a aquellos alumnos
que han decidido no participar en el estudio de
forma voluntaria, asi como aquellos que no se
encontraron presentes el dia de la evaluacion.
También fueron excluidos seis cuestionarios que
no han sido debidamente llenados. Antes de aplicar
el instrumento a los escolares, se les proporciono
una carta de asentimiento para autorizar los padres
y asentimiento para los escolares. El estudio se
desarrollé de acuerdo al protocolo de Kelsinki
para trabajar con seres humanos.

Técnicas y procedimientos

Para iniciar el proceso de recoleccion de datos
y la lista de los alumnos se solicitd el permiso a
la direccion de ambos Colegios. A partir de esa
informacion se identifico a los sujetos para iniciar
el proceso de recoleccion de datos en ambas
variables: Actitud a la matematica y rendimiento
en matematica.

Se utilizo la técnica de la encuesta para
medir la variable actitud hacia la matematica.
El instrumento usado fue un cuestionario de
37 preguntas. Este instrumento fue aplicado de

acuerdo a las sugerencias descritas por Palacio
et al®. Se aplico en horario de clases por las
mafanas. El procedimiento estuvo a cargo por
dos encuestadores, los que encuestaron en forma
simultanea bajo las mismas condiciones.

La aplicacion del instrumento se efectud de
forma tradicional, utilizando lapiz y papel. Antes
del llenado, se proporcionaron las instrucciones
previas para responder las preguntas. Entonces
se dio un tiempo de 15 minutos para responder la
encuesta, durante el cual, se fueron aclarando las
dudas emergentes. El cuestionario fue sometido
a consistencia interna por Alfa de Cronbach
(r=0, 9318 para todos, r = 0, 937 en hombres y
r =0, 925 en mujeres), cuyo resultado refleja una
un alto grado de confiabilidad en ambos sexos.

Analisis estadistico

Se aplico la prueba de normalidad de Shapiro-
Wilk. Se efectu6 analisis estadistico descriptivo
de media aritmética, desviacion estandar, rango,
frecuencias y porcentajes. Para comparar entre
ambos géneros se utilizoé la prueba ¢ de student
para muestras independientes. Las correlaciones
se efectuaron por medio de Spearman. Se efectud
regresion lineal simple y se calculd el (R?) y el Erro
estandar de estimacion (EEE). En todos los caso
se optd por p<0,05. Los calculos se efectuaron en
SPSS 18.0.
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Resultados

La tabla 2 muestra las comparaciones de la actitud
y el rendimiento en matematica por tipo de
Colegio y género. Los escolares de ambos géneros
del Colegio Municipal presentan mayor actitud
y rendimiento en matematica en comparacion
con los del colegio subvencionado. Ademas los
hombres del colegio Municipal evidenciaron
mayor actitud que las mujeres de su mismo
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colegio. No hubo diferencias en la actitud entre
los escolares del colegio subvencionado y en el
rendimiento de matematica en ambos colegios y
en ambos géneros.

Tabla 2: Valores promedios y desviacion estandar de los puntajes obtenidos en la actitud a la
matematica y rendimiento en matematica por sexo y tipo de colegio

Municipal Particular Subvencionado Ambos
Variables

X DE Min Max X DE Min Max X DE Min Max
Actitud a la
matemdtica
Hombres 87,18* 11,75 63 111 82,02 14,37 48 111 84,22 13,49 48 111
Mujeres 84,11* 12,90 47 106 82,61 9,672 59 98 83,35 11,33 47 106
Ambos géneros  85,67* 12,34 47 111 82,27 12,52 48 111 83,82 12,52 47 111
R. escolar
matemdtica
Hombres 5,64 0,78 4,1 6,8 530 0,77 3,9 6,7 545 0,79 3,9 6,8
Mujeres 5,64 0,88 3,9 7,0 531 0,64 3,9 6,8 547 0,78 3,9 7,0
Ambos géneros  5,64* 0,83 39 7,0 531 0,71 3,9 6,8 546 0,78 3,9 7,0

Leyenda: X: promedio, DE: Desviacion estandar, Min: Minimo, Max: Maximo, *: Diferencia en relacion al colegio

Subvencionado, a: Diferencia en relacion a mujeres.

La figura 1 muestra las correlaciones
efectuadas entre la actitud y el rendimiento en
matematica por colegio y género. Los valores de
Spearman observado en el Colegio Subvencionado
oscilan entre r=0.40 a 0.55 y el R? varia entre
20-30%, mientras que en el colegio Municipal
los valores son mas altos (r=0.64-0.72 y R?>= 40-
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52%). En general, en ambos colegios y géneros,
hubo correlacion positiva significativa ente ambas
variables estudiadas.
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Figura 1. Relacion entre la actitud y el rendimiento en matematica por tipo de Colegio y género.

Discusion

El primer objetivo de este estudio fue verificar
las diferencias de actitud a la matematica y el
rendimiento (matematica) por tipo colegio y
género. Se demostrdo que tanto la actitud a la
matematica como el rendimiento en la asignatura
son mas altos en el establecimiento municipal
que en el particular subvencionado. Asimismo,
la actitud a la matematica fue mayor en hombres
que en mujeres, especificamente en el Colegio
Municipal.

Estos hallazgos confirman la idea de que no
es necesario estudiar en un colegio particular
para poder presentar una mejor actitud que sus
similares de colegios particulares, a pesar de que
se sefiala que las condiciones favorables como las

10

condiciones socioeconémicos®, y la influencia del
profesor en el aula podrian afectar la actitud frente
al rendimiento en matematica.

A pesar de ello, el impacto del estatus
socioeconomico sobre el rendimiento de los
estudiantes fue examinado por PISA%, en el que
se encontraron tendencias mixtas, destacando, por
ejemplo, que los alumnos de algunos de los paises
que obtienen los mejores resultados provienen de
entornos desfavorecidos desde el punto de vista
socioeconomico. Tal vez, este aspecto podria
explicar en parte los resultados obtenidos en este
estudio, aunque no se descarta que el estilo de
ensenanza del profesor también juegue un papel
relevante durante la formacion de los alumnos.
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Sin perjuicio de lo obtenido en esta
investigacion, varios estudios han demostrado
que el factor economico es preponderante en el
rendimiento escolar?”?, por lo tanto, los escolares
que asisten a colegios Municipales del estado, por
lo general, proceden de familias de economias mas
nobles. Por ello, los profesores deberian motivar
a los estudiantes para mejorar sus actitudes
durante la adolescencia®. Esto podria evitar
posibles deserciones y por el contario contribuiria
a aumentar la motivacion entre los escolares para
mejorar su desempefio.

Respecto a las diferencias de género, este
estudio ha verificado, que los hombres del
colegio municipal presentan mejores resultados
en actitud y rendimiento, sin embargo, en el
colegio subvencionado, los valores son similares
para ambos sexos. De hecho, las matematicas se
perciben como un campo dominado por hombres
en relacion a las mujeres®, aunque en la mayoria
de los paises, las nifias tienen un desempefio
inferior al promedio en comparacion con los nifios
en grupos de edad similares, y ésta brecha en el
rendimiento es mas amplia entre los estudiantes de
mayor rendimiento?.

En general, los estudios han descrito que nifios
reflejan un alto nivel de autoconcepto con respecto
a sus habilidades matematicas y se consideran
mas capaces que las nifias®'. Las nifias, por otro
lado, presentan altos niveles de ansiedad y un
nivel significativamente menor de confianza en
comparacion con los nifios®2.

De hecho, a menudo, las nifas demuestran
falta de confianza en sus habilidades matematicas
y se sienten reacias a participar en actividades de
clase en comparacion con los nifios, aunque una
gran mayoria de los alumnos tienen una cognicioén
positiva hacia el tema, lo que indica que reconocen
su importancia en sus vidas y carreras futuras®.

En cuanto al segundo objetivo, el estudio
demostr6 que ambos colegio y género se
observé correlacion positiva entre la actitud y el
rendimiento, aunque los valores de R* explican en
mayor porcentaje en el colegio municipal.

Estos resultados se corroboran con otros
estudios efectuados en diversos paises?™, pues
los estudiantes de alta capacidad tienen actitudes
positivas hacia las Matematicas®®), aunque es

2024,1:5 - 14
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posible que los nifios que tienen bajo rendimiento,
podrian presentar un elevado rendimiento. De
hecho, este no fue el objetivo del estudio, pero
es necesario que futuros estudios evallien esta
posibilidad en estudios no solo transversales, sino
también longitudinales.

Estos hallazgos son indicativos de que
los alumnos del Colegio Municipal presentan
una actitud positiva y un mejor rendimiento
en matematica, respecto al colegio Particular
(Subvencionado). Esta informacion es relevante
para los docentes, padres y otros mentores deben
tener en cuenta estos resultados, ya que pueden
ayudar a que los estudiantes se sientan seguros de
sus habilidades matematicas y puedan tener una
vision positiva de las matematicas® y a lo mejor,
en este grupo que se investigd no sea necesario
estudiar en un centro particular.

En consecuencia, a partir de esta investigacion
se presenta una oportunidad para revisar los
programas, estilos de aprendizaje y condiciones
en que se desarrollan el proceso educativo
en los colegios municipales y particulares
(subvencionados), pues esta informacion podria
aclarar los resultados obtenidos, ademas la
cantidad de dias que faltan los estudiantes de la
escuela, el material didactico y la infraestructura es
necesario controlar en proximas investigaciones.
Se resalta también que el estudio presenta
algunas potencialidades como la alta capacidad
de fiabilidad del instrumento utilizado y el tipo de
muestra investigada (escolares de colegio publico
y privado), lo que es dificil de obtener en esta
region de Chile.

Se concluye que hubo mejor actitud y
mayor rendimiento en matematica en el colegio
Municipal en relacion al colegio Particular
(Subvencionado) de un distrito de la region del
Maule (Chile). Estos resultados sugieren que a una
mejor actitud se produce un mejor rendimiento en
matematica. Por lo que es necesario que durante
el proceso de formacion escolar los profesores
no deban olvidarse de motivar a sus estudiantes,
independientemente del tipo de colegio y género.
Esto puede garantizar el logro de los objetivos que
los escolares se trazan durante la permanencia en
los colegios.
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